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Resumo

Durante séculos, traduziu-se com base em critérios essencialmente estilisticos ou de acordo com
nogdes de liberdade, por oposi¢do ao conceito de tradugéo literal, ou vice-versa. Muitos dos textos
sobre tradugcdo sdo comentarios sobre outras tradugbes que reflectem o debate em torno da
dicotomia traducgdo literal/traducéo livre.

Para a maior parte dos tradutélogos é consensual que a actividade critica em tradug¢ao ou néo existe,
ou é feita de forma subjectiva, ndo sistematizada.

Efectivamente, o debate sobre qualidade em tradugédo so6 recentemente abandonou critérios vagos e
generalistas e enveredou pela procura de um modelo de avaliagdo objectivo que abarca desde as
simples escalas de valor até modelos globais sofisticados.

Na presente comunicagdo, pretendo reflectir um pouco sobre a necessidade de introduzir
gradualmente critérios objectivos na avaliagdo em tradugdo, fruto de estudos empiricos
suficientemente amplos. Simultaneamente, tentarei esbo¢ar um quadro, mais ou menos elucidativo,
do ensino da tradugéo e da formacéo de tradutores em Portugal nos ultimos vinte anos. Tendo como
ponto de partida os postulados da teoria da Tradugéo e, recentemente, dos Estudos de Tradugéo,
procurarei ver em que medida os programas e 0s curriculos das instituicbes que, em Portugal, sdo
responsaveis pela formagdo de tradutores reflectem as questées fundamentais que, nas Uultimas
décadas, tém estado no centro do debate acerca do fenémeno tradutolégico relativamente a
qualidade em tradugéo e a sua avaliagéo.

Palavras-chave: qualidade; avaliac&o; objectividade.

1. Avaliacido da qualidade em tradugao
1.1. A nocao de qualidade e o conceito de avaliacdo em tradugao

A traducao é, seguramente, uma das mais velhas profissdes do mundo, decorrente de
uma necessidade basica do ser humano: a comunicag¢ao. Durante séculos, traduziu-se com
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base em critérios essencialmente estilisticos, ou de acordo com nogdes de liberdade versus
literalidade. Na opinido de Martinez Melis e Hurtado Albir, muito do que hoje se publica
sobre avaliacdo em traducao é feito sob a forma de comentarios a tradug¢des que nao se
afastam muito do velho debate em torno da ndo menos velha questao da traducgao literal por
oposicao a traducao livre. Uma nocao que Christiane Nord corrobora quando afirma que a
equivaléncia continua a ser equacionada com fidelidade e que as tradugdes continuam a ser
avaliadas segundo este critério impreciso.

Com efeito, o conceito mais importante na histéria da tradugéo €, sem duvida, a velha
dicotomia que opde a palavra ao sentido, que a abordagem tradicional da Teoria da
Tradugao nunca conseguiu ultrapassar e que, ainda hoje, persiste nos estudos de Tradugao.

De resto, para Martinez Melis e Hurtado Albir, a actividade critica em tradugdo ou n&o
existe, ou é feita de forma subjectiva e n&o sistematizada. Isso dever-se-a, com certeza ao
facto de que, como refere Hannelore Lee-Jahnke, os critérios de avaliagao nao sao tao
claros como se desejaria. Na sua opinido, se entendermos por critica tradutolégica a analise
rigorosa de uma traducdo, dos seus tracos fundamentais, do projecto que |he deu origem,
da posicao do tradutor, ou seja, fundamentalmente, o discernir da verdade de uma traducao,
teremos que reconhecer que a critica tradutolégica s6 recentemente comegou a ser posta
em pratica. A este propdsito, também Mary Snell-Hornby reconhece que, enquanto disciplina
que se propdem ser, os Estudos de Traducgdo terdo de desenvolver os métodos proprios,
baseados ndo em modelos e convengdes que lhe sdo extrinsecos, mas nas complexidades
da prépria traducéo.

Para Horguelin, sé recentemente o debate sobre a qualidade em tradugdo enveredou
pela procura de um modelo de avaliacdo objectivo capaz de englobar desde as simples
escalas de valor até modelos gerais sofisticados, uma viragem que o autor faz coincidir com
o congresso da FIT que teve lugar em 1959, subordinado justamente ao tema "A Qualidade
em Tradugao".

Qualquer investigagdo na area da avaliagcao em tradugao deve, desde logo, responder
a duas questdes: 0 que é a avaliagdo e o que se avalia; e como se avalia. Enquanto objecto
de estudo das Ciéncias da Educacdo, a nocédo de avaliacido é uma nocéo suficientemente
ampla de modo a englobar todo o sistema educativo. Em termos de ensino, foi durante
muito tempo sinénimo de "medir para julgar". Tradicionalmente, a tradugao foi utilizada como
meio de avaliar determinados conhecimentos de uma lingua estrangeira (vocabulario,
sintaxe, etc.) tendo como critérios prioritarios o limite de tempo e a fidelidade linguistica. Na
opinidao de Carmen Valero Garcés, embora a tradigdo de traduzir seja longa, a avaliacdo do
conhecimento € comparativamente recente, sobretudo quando falamos da tradugdo como
disciplina. Para esta autora, a tradugdo tem sido um pouco esquecida no ensino da Lingua
I, resultado de os métodos e os conceitos mudarem consoante as épocas.

Actualmente, o conceito de avaliagdo centra-se tanto no produto final como no
processo e destina-se as pessoas, aos alunos, professores e profissionais em todas as
areas. Relativamente a sua finalidade, a avaliagéo divide-se em diagndstica, sumativa e
formativa.

A avaliagdo diagnéstica determina o potencial do aluno em termos das capacidades e
deficiéncias, constituindo, ao nivel do ensino, um auxiliar precioso em termos da
programacao a seguir e da planificagcao das actividades.

Quanto a avaliacdo sumativa, determina os resultados finais e avalia o conhecimento
adquirido. Segundo Albrecht, destina-se, prioritariamente aos alunos — que tém, assim,
oportunidade de participar do seu processo de aprendizagem — faz parte desse mesmo
processo, e é suficientemente flexivel para dar conta das situagdes individuais.

Quer a avaliagao diagnéstica, quer a sumativa ou a formativa necessitam de assentar
em critérios objectivos e claramente definidos. A linguistica também n&o tem sido capaz de
dar resposta ao problema da distingao entre erros pouco graves, graves ou inaceitaveis. O
que, desde logo nos remete para a necessidade fundamental de, antes de avancar para a
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elaboracdo dos critérios de avaliacdo, se definir o conceito de erro e de problema em
tradugéo.

Nord define um problema como uma situagcéo objectiva com que qualquer tradutor se
depara no decorrer de uma tarefa de traducdo e que pode ser de natureza linguistica,
extralinguistica e de transferéncia. De acordo com a listagem da PACTE (Process of the
Acquisition of Translation Competence and Evaluation), os problemas podem ser
classificados como linguisticos (lexicais, sintacticos, textuais); extralinguisticos (culturais,
tematicos, enciclopédicos); de transferéncia (relativos a dificuldade de encontrar uma
equivaléncia dindmica de que fala Nida e que Neubert define como "Text-bound
equivalence"); psicofisiolégicos (relacionados com a criatividade ou o pensamento 16gico); e
profissionais/instrumentais (decorrentes das instrugbes de tradugdo ou de dificuldades
documentais). Apesar deste trabalho de catalogag¢do dos problemas, a maioria dos autores
reconhece a necessidade de se proceder a uma investigacao capaz de fornecer dados
empiricos sobre o tipo de problemas com que os tradutores se deparam no decorrer da sua
actividade, dos mecanismos utilizados para os resolver, enquanto profissionais e mesmo
antes, durante o processo de aquisicdo da competéncia tradutora.

Quanto ao conceito de erro, também é mais ou menos consensual a inexisténcia de
dados empiricos suficientemente amplos para validar uma tipologia de erros, o seu grau de
recorréncia, a sua gravidade e o nivel a que ocorrem durante o processo de ensino/
aprendizagem.

De um modo geral, os aspectos essenciais a ter em conta na classificacdo do erro em
traducao sao os seguintes: distincdo entre erros relacionados com o texto de origem (TO):
significado oposto, errado, disparate, acrescento ou omissao; erros relacionados com o texto
de chegada (TC): ortografia, vocabulario, sintaxe, coeréncia e coesao [Kupsch-Losereit,
1985; Delisle, 1993; Hurtado Albir, 1995 e 1999]; distingdo entre erros funcionais (que
transgridem certos aspectos funcionais do projecto de tradugao) e erros absolutos (que nao
dependem daquela traducdo especifica e envolvem uma transgressao injustificada das
regras linguisticas e culturais de uma lingua ou do seu uso) [Gouadec, 1984; Nord, 1989];
distingao, para cada tradutor, entre erro sistematico (recorrente) e erro ocasional (isolado),
que Spilka (1984, 1989) designa por error e mistake; distingao entre erros ao nivel do
produto e do processo.

Relativamente a questdo da gravidade do erro, as opinides dividem-se, dependendo
da forma como os seus autores se posicionam quanto a natureza do acto tradutor. Para
Christiane Nord, os erros mais graves sao os pragmaticos, seguidos dos culturais e dos
linguisticos. Segundo Gouadec, a gravidade do erro tem a ver com o grau de infracgdo da
eficacia do Texto Alvo. Na opinido de Martinez Melis e Hurtado Albir, ndo é a natureza do
erro que determina a sua gravidade, mas a sua fungdo em relagao ao texto como um todo
(se afecta uma ideia principal ou uma ideia secundaria); a coeréncia e a coesao do Texto
Alvo; ao grau de desvio relativamente ao Texto de Origem, sobretudo se nao for detectado
pelo leitor do Texto Alvo; a funcionalidade comunicativa do Texto Alvo (infraccdo das
convengobes referentes a tipologia de textos); as consequéncias negativas ao nivel da
finalidade da tradugao (resultantes, por exemplo, no fracasso em obter um contrato, vender
um produto, etc.)

E consensual entre a maioria dos autores que a avaliagdo em traducéo se reveste de
uma importancia fundamental em trés grandes areas relacionadas com a actividade: a
avaliagao das tradugdes publicadas, dos tradutores profissionais e do ensino da tradugéo.

De acordo com o grau de sofisticagdo e objectividade dos critérios de avaliagcao
adoptados, a avaliagdo pode ser intuitiva, como acontece, normalmente com a critica
tradutolégica, porque é subjectiva e baseia-se em impressdes, sem explicitar os critérios
utilizados; parcial, quando ndo tem em conta todos os factores envolvidos, como no caso do
ensino e selecgao de tradutores; e racional, sempre que é feita de forma objectiva, com
recurso a escalas baseadas em critérios objectivos que classificam e atribuem um valor ao
erro, embora levante, contudo alguns problemas como a morosidade na aplicagdo e a
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atribuicdo de um coeficiente fixo para o erro. Por isso, Martinez Melis e Hurtado Albir
chamam a atencao para a necessidade da avaliagdo em tradugao seguir critérios objectivos
que definam a tipologia de erros; estabelecer a gravidade do erro com base em critérios
funcionalistas; valorizar as solugdes boas em traducao; ter uma visao flexivel da avaliacao,
socorrendo-se de avaliagdes parciais sempre que isso se justifique.

No presente texto, ocupar-me-ei, apenas, da avaliagdo da pratica profissional e do
ensino da tradugao e s6 no que diz respeito ao modo como quer os avaliadores da pratica
profissional da tradug¢do quer os curricula e programas dos cursos de traducédo entendem a
questao da qualidade em traducéo.

1.2. A avaliagao da pratica profissional em tradugao

A avaliacdo da Pratica Profissional em Traducdo destina-se a avaliar os tradutores
individualmente por razbes de natureza profissional. Os textos analisados sdo de natureza
técnica, cientifica, comercial, econémica, juridica, etc. e servem para avaliar a eficacia de
um tradutor em termos de custo ou a sua candidatura a membro de uma associagao
profissional ou ao desempenho de determinado posto. E feita por gabinetes e agéncias de
tradugdo, organizagdes internacionais, companhias ou outros organismos e tem como
critérios a fidelidade, a qualidade, a eficacia e o lucro. Neste contexto, assumem particular
relevancia as escalas de pontuagdo (scoring scales) e os estudos sobre avaliagdo da
qualidade. O Canada tem vindo a desenvolver, desde 1970, uma investigagao importante no
sentido de encontrar tipos de escalas adequadas a diferentes fins: desde as escalas de
correcgao (correcting scales) para determinar o tipo de erros, as escalas de classificagao
(grading scales) para medir a qualidade da traducdo. Desta investigacdo, resultaram a
escala CTIC (Conseil des traducteurs, terminologues et interprétes du Canada) e a escala
SICAL (Systéme canadien d’appréciation de la qualité linguistique) que inclui os estudos
efectuados por Gouadec, em 1981 e 1989, e segundo os quais é possivel identificar 675
tipos de erros, 300 de natureza lexical e 375 de natureza sintactica.

A avaliacao da pratica profissional avalia a competéncia profissional do tradutor, tendo
em conta o produto final, bem como os conhecimentos, aptidoes e capacidades do tradutor;
centra-se na qualidade e na quantidade; tem uma funcdo fundamentalmente sumativa,
embora possa, eventualmente, ser formativa; e utiliza instrumentos de trabalho variados,
como traducdes, critérios de avaliagao, escalas de correcgao e classificagdo, testes de
aptidao.

Quanto a competéncia profissional do tradutor, ou competéncia tradutora, a
investigagdo no dominio dos Estudos de Traduc&o tem sido pobre em estudos empiricos.
Dai que alguns autores tenham sentido a necessidade de definir competéncia traslatéria e o
modo de adquiri-la. As PACTE, de que fazem parte nomes como L. Berenguer, D. Ensinger,
Hurtado Albir, Martinez Melis, W. Neunzig, para citar apenas alguns, propdem um modelo
holistico, dindmico, que considera a competéncia tradutora como o sistema de
conhecimentos, aptiddes e capacidades necessarias ao exercicio da tradugao.

Esse sistema subdivide-se em seis categorias de competéncias: a) competéncia
comunicativa nas duas linguas — compreens&o na lingua de origem e expresséo na lingua
de chegada; b) competéncia extralinguistica — conhecimentos tedricos de tradugao,
conhecimento bi-cultural, conhecimento enciclopédico e tematico; c) competéncia de
transferéncia — capacidade de efectuar o processo de transferéncia de um texto de partida
para um texto de chegada (compreensao, desverbalizagao e separagao das duas linguas,
controlando as interferéncias, re-expressao e definicao do projecto tradutoldgico, através da
escolha do método apropriado); d) competéncia instrumental/profissional — conhecimentos
e aptiddes relacionados com a pratica da tradugdo (conhecimento de fontes de
documentagao, das novas tecnologias, do mercado de trabalho, da conduta profissional); €)
competéncia psicofisioldgica — capacidade de aplicar recursos de natureza psicomotora,
cognitiva e do dominio das atitudes como ler e escrever, faculdades cognitivas (memoria,
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atencgao, criatividade, pensamento logico) e atitudes (curiosidade intelectual, perseveranca,
rigor, capacidade critica, conhecimento e confianga nas capacidades préprias); f)
competéncia estratégica — procedimentos individuais conscientes e inconscientes, verbais
€ ndo verbais usados na resolugédo de problemas que surgem durante o acto de traduzir —
importante na detecgcio de problemas, tomada de decisdes e correcgido de erros ocasionais.
Desta ultima competéncia, fazem, ainda, parte trés sub-competéncias: as estratégias
de compreenséo, que permitem distinguir entre ideias principais e secundarias, estabelecer
relacbes conceptuais e procurar informacao; as estratégias de reformulacdo que consistem
no uso de parafrases, retroversido, reformulagdo em voz alta, em evitar false friends,
cognatos e decalques, etc.; e as estratégias de documentacdo que possibilitam o
estabelecimento de uma linha de inquiricdo, o saber seleccionar informacéo, etc.

1.3. A avaliagdo no ensino da tradugao

No contexto didactico, a reflexdo sobre a avaliagido tem-se centrado, sobretudo, na
procura de escalas de correcgao e classificacdo e no estudo do modo como os erros
ocorrem numa tradugao, definindo quer erro quer problema. O seu objecto de estudo € a
competéncia tradutora do aluno, bem como o plano de estudos e o programa. Visa n&o sé o
produto, mas também o processo individual seguido e os procedimentos adoptados,
medindo a qualidade e a quantidade. A avaliagdo no ensino da tradugdo engloba,
obviamente, as trés funcoes: a diagndstica, a sumativa e a formativa; e utiliza, instrumentos
variados como, exercicios, questionarios, tradugbes, escalas de correcg¢ao e classificacao,
critérios de avaliagao, etc. Como facilmente se depreende, a avaliacdo neste dominio tem
um objectivo pedagdgico, pois faz parte de um processo de ensino aprendizagem; e
académico, porque tem de preencher os requisitos impostos pela instituicdo e é
especulativa, na medida em que sendo feita de forma racional pode ter aplicagcéo tedrica.

Geralmente, quando se pensa em avaliacido, tem-se em mente a avaliagdo sumativa,
a que sanciona e que, na maior parte dos casos, se exprime através de numeros. Uma
tarefa que nao é facil, porque ndo nos situamos no dominio das ciéncias exactas onde a
objectividade é possivel. No caso das linguas e, por extensdo, da tradugdo, estamos em
presenca de uma matéria cujos critérios séo, frequentemente, altamente subjectivos.

Paralelamente, a avaliagdo ndo é entendida por todos do mesmo modo.
Recentemente, a investigagdo nesta area tem reafirmado a necessidade de a avaliagcao
contemplar, para além da incontornavel fungdo sumativa, as funcdes diagndstica e
formativa. A primeira porque faculta ao professor informacao sélida e fiavel a partir da qual
pode programar as suas actividades e gerir o seu trabalho; a segunda porque Ihe permite
ajudar os alunos a melhorar o seu desempenho. Na opinido de Lee-Jahnke, a avaliagcao
formativa, por razdes de natureza pedagodgica, tem um papel fundamental no processo de
ensino aprendizagem, porque n&o se restringe ao éxito dos alunos em termos de exame,
mas visa melhorar a sua competéncia tradutora e, consequentemente, o produto acabado,
isto é, uma traducéo de qualidade.

De resto, é consensual para a maioria dos autores que a avaliagdo em traducédo nao
tem por objecto apenas o resultado da tradugao mas, igualmente, a competéncia do tradutor
€ 0 processo seguido. Relativamente ao ensino da tradugao, a avaliagdo € um instrumento
importante no processo de ensino-aprendizagem. Do ponto de vista do aluno, ser
confrontado com os erros que comete, sempre que estes ocorrem, da-lhe informagao critica
que o leva a rectificar o seu pensamento conceptual e a distinguir a sua percepgao em
dominios onde a sua percepgado antes era confusa. Para o professor, a descoberta das
fragilidades dos seus alunos confere-lhe um melhor conhecimento da matéria que ensina.

Para Hurtado Albir (1993 e 1995) deve apostar-se numa estratégia de ensino da
tradugao baseada no estudo do erro, englobando cinco principios:
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1. Diagnéstico das causas, de modo a fornecer as estratégias de remediacdo
adequadas;

2. Diagndstico e tratamento individualizados do erro (ja que nem todos os alunos
cometem o mesmo tipo de erros) e estimulo da auto-avaliagao;

3. Aprendizagem através do erro;

4. Tratamento individualizado do erro em termos da sua classificacdo e das
estratégias de remediagéo;

5. Aplicagdo progressiva de critérios de correccdo, de acordo com o nivel de
aprendizagem.

Alguns autores defendem que o melhor modo de avaliar a capacidade tradutora dos
alunos é através do recurso a diferentes testes, elaborados em funcdo dos diferentes
aspectos, de acordo com o que foi ensinado nas aulas e levando em conta a finalidade do
teste. O principal factor para garantir a validez de um teste é saber qual a sua finalidade, o
que testa, os critérios de qualificacao e a quem se destina. O facto de ser utilizado por varias
pessoas, na opinido de Carmen Valero, nao faz dele um teste necessariamente valido.
Equivaleria a julgar um livro pela capa. Assim, os testes devem ser objectivos, confiaveis e
validos.

Martinez Melis e Hurtado Albir propdem quatro pardmetros a que deve obedecer uma
avaliagdo objectiva e justa: respeitar critérios especificos que devem ser conhecidos do
aluno; utilizar critérios de avaliacdo dependentes do contexto avaliativo, da sua fungao, e
que tenham em conta a resposta as perguntas porqué, para qué e para quem; definir
claramente o objectivo da avaliagcdo (o qué) e o nivel a que é feita; definir, claramente, os
indicadores que permitirao verificar que competéncias o avaliador possui, ou ndo, e em que
grau.

2. O ensino da tradugédo em Portugal
2.1. A nivel universitario

Antes do 25 de Abril de 1974, data que marca o fim da ditadura em Portugal e pés fim
a quase cinquenta anos de isolamento do pais relativamente ao exterior, os cursos de
Letras das universidades portuguesas na vertente das linguas, Roméanicas (portugués e
francés) e Germanicas (inglés e alemao), destinavam-se, quase exclusivamente, a formacao
linguistica de futuros professores, principalmente do ensino secundario. A traducgéo era,
entdo, vista como uma actividade menor para a qual a formacgao linguistica adquirida nas
faculdades era suficiente. Ao nivel do ensino, era utilizada como forma de testar os
conhecimentos dos alunos nas linguas que faziam parte do curriculo oficial das escolas.
Com a introdugdo da abordagem comunicativista, foi completamente banida das escolas
portuguesas e o0 recurso a actividades e estratégias de tradugdo era considerado
antipedagagico.

Em meados da década de oitenta, com a democratizagdo da sociedade portuguesa
que se traduziu na melhoria das condigdes de vida e, consequentemente, no maior acesso
de jovens ao ensino superior, as universidades viram-se confrontadas com o problema da
saida profissional dos licenciados em Letras. Assim, as portarias 850/87 e 853/87
consignam, pela primeira vez, um curso de formacéo de tradutores na Faculdade de Letras
da Universidade do Porto e na Faculdade de Ciéncias Sociais € Humanas da Universidade
Nova de Lisboa. No entanto, estas universidades continuavam a conferir o grau de
licenciado em Linguas e Literaturas Modernas, oferecendo a possibilidade de opgéo pelo
ramo da traducgao.

Tratava-se, como se pode depreender, de uma variante e ndo de um curso de
traducgéo de raiz, estruturado com disciplinas préprias, destinadas, logo a partir do primeiro
ano, a formacao especifica de tradutores profissionais. Subjacente a filosofia que criava as
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novas saidas profissionais, parecia estar ainda o pressuposto de que os estudantes do ramo
de traducao eram, essencialmente, estudantes de linguas a quem era dada a possibilidade
de tentarem uma incursdo numa outra area disciplinar.

Foi s6 em 1990 que o ramo da traducdo dos cursos de Letras da Universidade do
Porto passou, definitivamente, a curso de tradugdo. No entanto, segundo Anténio Franco,
docente da Faculdade de Letras da Universidade do Porto, o curso de tradugdo ai
ministrado ndo esta isento de problemas. O facto de haver disciplinas comuns aos alunos de
tradugcdo e dos cursos de linguas s&o, na sua opinido, um contra-senso. A seu ver, as
turmas deveriam ser constituidas, exclusivamente, por estudantes de tradugéo para que, "de
modo integrado, se ocupassem de certo género de textos, de temas especificos e
particularidades da lingua que, em geral, ndo sdo explorados e que ndo serdo, sequer, do
interesse central de futuros professores, embora sejam fundamentais como base para quem
se propoe trabalhar como tradutor/a, como produtor/a de textos". (s/d: 62)

Para este professor universitario, na perspectiva dos interesses e das exigéncias
actuais, qualquer curso de tradugao deveria reduzir o peso das literaturas e, ao invés disso,
confrontar, desde cedo, os alunos com as linguagens especializadas. "Os estudantes dos
cursos de Linguas e Literaturas, de um modo geral, vivem, em grande medida, afastados de
outros mundos que sdo, nus e crus, aqueles de que provém os textos que caem na
secretaria do tradutor/a profissional e que é imprescindivel entender. E que tentar traduzir
um texto que mais se afigura como objecto material de que s6 se apreende a superficie
equivale a fazer uma experiéncia de navegagao sem instrumentos". (s/d: 65)

2.2. A nivel do ensino secundario

Como ja foi referido, a introducdo da abordagem comunicativista baniu,
completamente, a traducdo das aulas de linguas nas escolas secundarias. Foi s6 no inicio
da década de noventa do século XX, depois de uma reforma curricular de certo modo
profunda, que a disciplina de Técnicas de Traducéao foi introduzida nos 10° e 11° anos que,
no sistema curricular portugués, sdo os anos que antecedem a entrada dos alunos na
Universidade. Na Nota Introdutéria do programa de 1992 podia ler-se: "Na sociedade
contemporanea é notéria a importancia cada vez maior atribuida ao individuo que domina a
técnica da traducdo, isto é, a capacidade que ele tem de ler e compreender uma mensagem,
em pelo menos uma lingua estrangeira, e ser capaz de a traduzir correctamente na lingua
materna". (p. 9)

No ponto 1, eram enumerados os Objectivos Gerais que a seguir se transcreve:

"O desenvolvimento desta disciplina da componente de formacao técnica deve

permitir atingir os seguintes objectivos:

. Contribuir para a formagao geral do aluno, pelo desenvolvimento das capacidades
de raciocinio, criatividade e sentido estético;
Perspectivar a importadncia da traducdo e o papel do tradutor na sociedade
contemporanea;
Proporcionar ao aluno o dominio de instrumentos e meios conducentes a
comunicagao com diferentes comunidades linguisticas;

. Consciencializar o aluno das diferengas culturais e civilizacionais entre os povos;
Desenvolver uma metodologia de trabalho, individual ou de grupo, visando
atitudes de sociabilidade, cooperagao e intervengéo critica;

. Descodificar enunciados em lingua estrangeira, reconstruindo-os correctamente
na lingua materna". (p. 11)

A carga horaria afecta a esta disciplina era de 3 h semanais. Quanto ao perfil dos

docentes, o programa previa apenas que fosse leccionado por professores com uma
licenciatura em linguas e profissionalizados, isto €, que tivessem feito um estagio
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pedagogico em ensino de linguas, e ndo em ensino de tradugédo. No ponto 5, Espaco e
Equipamento, o programa referia que a Escola "deve possuir alguns instrumentos
indispensaveis a pratica da traducdo. A titulo de exemplo, sugerem-se: dicionarios
unilingues e bilingues; enciclopédias; gramaticas; livros especificos relacionados com as
areas tematicas. A fim de possibilitar uma maior variedade de estratégias, recomenda-se
também outros meios auxiliares de ensino: retroprojector, gravador, projector de
diapositivos, video, computador."(p. 13)

A leitura deste documento levanta, obviamente, algumas reservas, desde logo,
comecgando pela designacao da disciplina, Técnicas de Traducgdo. O termo "técnica" remete-
nos para um conjunto de principios e procedimentos objectivamente observaveis,
planificaveis e previsiveis que permitiiam responder objectivamente a todo e qualquer
problema que a traducao levanta. Com efeito, nada poderia estar mais longe da realidade de
um tradutor. Se, efectivamente, existissem técnicas para traduzir, ndo faria qualquer sentido
a discussao a volta da necessidade de chegar a critérios objectivos e fiaveis para avaliar a
qualidade de uma tradugéo. Qualidade que o programa nao define.

O que se entende por traduzir correctamente? A definicdo de técnica de tradugao
proposta parece contradizer, em absoluto os quatro grandes principios postulados por Snell-
Hornby relativamente aos Estudos de Traducdo actualmente: primeiro, a traducdo é uma
transferéncia cultural, para além da transferéncia linguistica; ndo € um mero processo de
transcodificagdo mas um acto de comunicagao; é orientada prospectivamente em fung¢ao do
texto-alvo e nao retrospectivamente em funcdo do texto de origem; finalmente, o texto deve
ser encarado como parte integrante do mundo e ndo como um espécime isolado da lingua.

Dos objectivos explicitados, com excepcédo do ultimo e, apenas, em certa medida,
todos os restantes sdo, claramente, do dominio das competéncias do tradutor, algo que,
dificilmente, alunos com 16 e 17 anos de idade, a média de idades dos alunos do 10° e do
11° anos, possuirdo ou terdo possibilidade de vir a atingir com 3 horas semanais. A Unica
coisa que sera legitimo esperar é que tenham alguma competéncia linguistica. Os objectivos
propostos pareciam muito mais orientados para a aprendizagem da lingua e da cultura do
que para a pratica da traducdo. Relativamente ao ultimo objectivo, s6 era considerada a
traducao para portugués, ficando de fora a tradugdo de portugués para outra das linguas
que fazem parte obrigatoriamente do curriculo dos alunos portugueses.

No meu entender, tratava-se de objectivos demasiado amplos, que ndo tinham em
conta o publico a que se destinavam, sendo, por isso, desajustados. Possivelmente,
também nao contemplavam os docentes, cuja formagéo, na grande maioria dos casos, nao
tem muito que ver com a area disciplinar, nem sob o ponto de vista pratico e muito menos
tedrico. Como vimos, exigia-se, apenas, que tivessem conhecimento linguistico de uma ou
duas linguas, o que é, manifestamente, insuficiente.

Nao deixa de ser curioso o facto de a avaliacao ter sido, aparentemente, ignorada. Nao
eram explicitados quaisquer critérios ou paradmetros conducentes a valorizacdo do
desempenho do aluno. Também n&o eram sugeridos instrumentos de avaliagdo. Uma
lacuna que o programa do ano a seguir, 1993, de certa maneira, tentava colmatar. Nele
estava ja contida uma série de pressupostos que denotam, por parte de quem o concebeu,
uma preocupacdo em manter-se a par da investigagcdo levada a cabo neste dominio do
saber. A traducio deixa de ser entendida como uma mera transcodificacdo, reconhecendo-
se 0 seu papel como veiculo e mediador cultural em variadissimos campos. Por isso,
sugere-se a utilizacdo de uma tipologia de textos variados, desde o texto literario, ao texto
publicitario, cientifico, etc.

Em termos metodoldgicos, considera-se o aluno como o centro do processo educativo
e co-responsavel pela sua aprendizagem. A traducdo perece ser ja encarada de modo
holistico, como produto e como processo ao tentar dar conta dos problemas inerentes ao
acto de traduzir. No ponto 2, "Orientagao das Estratégias de Ensino Aprendizagem", era dito
que "no estudo e interpretacdo de um texto dever-se-a atender ao contexto linguistico
situacional e cultural, no sentido de se determinarem os factores essenciais a reconstituicao
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correcta de mensagem — what? why? when? how? where? who?", o que pressupde uma
abordagem sob o ponto de vista da analise textual, de modo a garantir a qualidade da
traducgéo.

Quanto a avaliagao, esta era contemplada num ponto 3, intitulado, precisamente,
"Critérios e Técnicas de Avaliagao", embora, mais uma vez, se recorra ao termo técnicas
para o que me parece ser mais adequado chamar instrumentos de avaliagdo. O programa
coloca a énfase na avaliacdo formativa e na auto-avaliacdo dos alunos como garantia de
sucesso no processo de ensino/aprendizagem com vista a autonomia do aprendente.
Relativamente a avaliagdo sumativa, os autores do programa assinalam a necessidade de
ser adequada e objectiva. Assim, defendem que os instrumentos de avaliacdo devem
obedecer a certos requisitos como a validade dos conteudos e a adequacdo ao perfil dos
alunos.

A partir do ano passado, porém, a disciplina foi extinta.

Conclusao

Da analise dos curricula dos cursos de traducao das universidades portuguesas e do
ensino da tradugao em geral, parece-me ser legitimo concluir que ha ainda muito a fazer
neste dominio. Apesar de alguns avancgos, o fendmeno da traducdo continua a ser encarado
de forma linear e sob um ponto de vista simplista, insistindo-se no aspecto técnico,
generalista e aparentemente normativa, em vez de se enveredar pela analise descritiva dos
fendmenos tradutolégicos. Para muitos autores, a teoria reduz-se a "dois processos basicos
de traducdo: compreensdao que pode envolver interpretacdo e reconstituicdo, que pode
implicar recriagao”. Desde logo, os cursos de tradu¢ao devem partir da concepgéo que vé o
fendmeno tradutolégico ndo apenas como produto, mas igualmente como processo. Devem
também abandonar uma visdo da tradugdo apenas como um mero veiculo para a
aprendizagem de uma lingua estrangeira e dos tradutores como agentes que operam uma
transcodificacdo linguistica. Assim, do elenco de disciplinas devem constar matérias que
tenham a ver exclusivamente com a actividade da tradug¢do que, naturalmente, conservarao
uma relacao interdisciplinar com os cursos de linguas.
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